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ABSTRACT

This article brings reflections on possibilities and limitations for the de-
velopment of school environmental education from a critical perspecti-
ve. Discussions are presented based on the analysis of two experiences
of environmental education developed in public schools on the suburb
of the city of Rio de Janeiro. One was developed in 2014 based on a
master’s research. The other experience takes place since 2018 and is
based on permaculture and agroecology as school subjects. From these
analyzes, it was found that these thematic areas can act as key elements
to facilitate a pedagogical process committed to the unveiling and the
search for solutions to different dimensions of the contemporary socio-
-environmental crisis.

INTRODUGAO

A educac¢io ambiental (EA) consiste em uma dimensao pedagégica que
tem como base o estudo dos problemas socioambientais. Com o agrava-
mento da crise socioambiental planetdria nas tltimas décadas, a adogao

de questdes socioambientais associadas a educagao tornou-se de notdria
relevincia. A criagdo da lei federal n® 9795, de 27 de abril de 1999, que
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institui a Politica Nacional de EA, reflete o reconhecimento por par-
te do poder publico e de boa parte da sociedade, da importancia da
presenca da EA nos espagos formais de ensino.

Desde 2004 a EA ¢ considerada como uma prética universalizada nas
escolas brasileiras'. Porém, esse expressivo resultado nio indica, ne-
cessariamente, que as escolas brasileiras desenvolvem uma educagio
ambiental comprometida com a melhoria das condi¢ées socioam-
bientais vigentes. Loureiro e Cossio? identificaram que as atividades
escolares de EA sao, em sua maioria, baseadas em processos verti-
calizados, que nio garantem a participacio ativa dos estudantes e
apresentam um distanciamento da comunidade, o que as caracteriza
como processos alinhados 2 EA conservadora.

EA conservadora consiste em uma categoria de EA que engloba pro-
cessos pedagdgicos que tem como caracteristicas: o foco na mudanga
de comportamento individual, em geral com a culpabilizagiao das
pessoas pela crise socioambiental - como a famosa ideia do “faca a
sua parte, feche a torneira ao escovar os dentes”, quando na verdade,
o maior consumo de dgua doce vem da agricultura de larga escala’;
a transmissao de condutas ecologicamente corretas; e a nao inclusio
das dimensdes sociais e politicas a perspectiva ambiental®.

Em contraponto a EA conservadora, estd a EA critica, que tem como
base a problematizacio politizada e contextualizada da complexa
discussao ambiental®. Nessa perspectiva, busca-se a compreensio e
a atuagdo sobre as relagdes de poder que permeiam e estruturam a

1 A. Veiga, E. Amorim, M. Blanco, Um retrato da presenca da educacio ambiental no ensino
fundamental brasileiro: o percurso de um processo acelerado de expansdo, Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, Brasilia 2005.

2 C. E B. Loureiro, M. Cossio, Um olhar sobre a educacio ambiental nas escolas: consideracées
iniciais sobre os resultados do projeto ‘O que fazem as escolas que dizem que fazem educagio
ambiental?’, em Aa. Vv., Vamos cuidar do Brasil: conceitos e priticas em educagio ambiental,
organizado por S. Mello e R. Trajber, MEC/UNESCO, Brasilia 2007.

3 Agéncia Nacional de Aguas, Conjuntura dos recursos hidricos no Brasil 2018: informe anual,
ANA, Brasilia 2018.

4 Guimaraes, Educacdo Ambiental Critica, em Identidades da educacio ambiental brasileira,
organizado por PP. Layrargues, Edi¢oes Ministério do Meio Ambiente, Brasilia 2004.

5 C. E B. Loureiro, Questées ontoldgicas e metodoldgicas da educagio ambiental critica no capi-
talismo contemporineo, em “Revista Eletrdnica do Mestrado de Educagio Ambiental”, v. 36,

2019, pp. 79-95.
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sociedade®. A perspectiva critica subsidia outras visdes de EA contex-
tualizadas as realidades locais, como por exemplo a EA desde el Sur’.
Apesar de nas escolas prevalecerem préticas ligadas a EA conserva-
dora, a produ¢io teérica no Brasil é predominantemente critica®.
Diante dessa contradi¢do, Martins e colaboradores’ investigaram as
possibilidades e as limitagoes para o desenvolvimento da EA critica
em escolas.

Tendo como referéncia esse trabalho, trazemos reflexées sobre avan-
cos obtidos na busca por caminhos para o desenvolvimento da EA
critica escolar, a partir de uma experiéncia de EA que se embasa na

agroecologia e na permacultura, o projeto Escola Permacultural.

BUSCAS INICIAIS PELA EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA ESCOLAR

Martins e colaboradores'® analisam uma pesquisa de mestrado rea-
lizada no ano de 2014 em uma escola estadual localizada na zona
Oeste da cidade do Rio de Janeiro, o CIEP Brigadeiro Sérgio Car-
valho. Para compreender como poderia se dar um processo de EA
escolar alinhado a perspectiva critica, foi utilizada a metodologia da
Pesquisa-Participante'''2. A Pesquisa Participante busca uma supera-
¢ao da relagao “sujeito-objeto” entre pesquisador (educador) e objeto

de pesquisa (estudantes), por meio da integragdo dos estudantes em

6 M. Guimaries, Por uma educacio ambiental critica na sociedade atual, em “Revista Margens
Interdisciplinar”, n. 9, 2016, pp. 11-22.

7 M. A. Stortti, C. Sénchez, Reflexées sobre a Educagio Ambiental Critica em um grupo de pes-
quisa: um estudo de caso do GEASUR, em “Acta Scientiae et Technicae”, n. 1, 2017, pp. 15-21.
8 M. Guimaries, A formagio de educadores ambientais, Papirus, Campinas 2012.

9 P. Martins, A. C. Silva, D. M. Maneschy, C. Sdnchez, M. C. Ambivero, A. E. Lopes, Edu-
cagdo Ambiental Critica, da Teoria & Pritica Escolar: andlise da experiéncia de um projeto no
contexto de uma escola piiblica do Rio de Janeiro. “Revista Brasileira De Educacio Ambiental”,
n. 2, 2019, pp. 86-102.

10 Ibidem.

11 C. Brandao, Pesquisa Participante, em Aa. Vv., Encontros e Caminhos: formacio de educa-
doras(es) ambientais e coletivos educadores, MMA, Diretoria de Educagio Ambiental, Brasilia
2005.

12 M. E C. Tozoni-Reis, Pesquisa-A¢do, em Aa. Vv., Encontros e caminhos: formagio de educa-
doras(es) ambientais e coletivos educadores, organizado por L. A. Ferraro Junior, MMA-Direto-
ria de Educagio Ambiental, Brasilia 2005.
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todas as etapas da pesquisa'®. A pesquisa buscou seguir as diretrizes
indicadas por Tozoni-Reis'* para o desenvolvimento da Pesquisa Partici-
pante com qualidade metodoldgica e relevancia social, que sio: geragao
de oportunidades concretas de participa¢io dos envolvidos, garantindo
tomadas de decisao coletivas em todo o processo; realizagao do trabalho
de forma coletiva, compartilhada e com valorizagio do saber nao acadé-
mico; produg¢io de conhecimentos ambientais e pedagdgicos; busca da
superagdo das tendéncias tradicionais de ensino e educagao; abordagem
dos temas ambientais de forma ampla; e perspectiva de continuidade
para os envolvidos.

O modelo escolhido para o desenvolvimento do processo pedagégico de
EA foi um projeto interdisciplinar com estudantes de turmas variadas da
12, 22 ¢ 32 séries do ensino médio. Os encontros aconteciam uma vez por
semana, no hordrio do contraturno e tinham a dura¢ao de duas horas.
As principais dificuldades encontradas durante a pesquisa, que podem
ser vistas como dificuldades de inser¢io da EA na escola sob a forma de
projeto foram: a auséncia de apoio dos professores e da dire¢do, o que
levou ao isolamento do projeto na escola; a grande evasao dos estudantes
ap6s a greve de professores e funciondrios da rede estadual; e a possibi-
lidade de realizag¢io do projeto apenas fora do hordrio regular das aulas.
Nessa dtica, a inser¢ao da EA na escola sob a forma de projeto extraclas-
se nio obteve os resultados esperados. Dentre os fatores supracitados,
acredita-se que a desconexdo do projeto com o contexto pedagdgico e
administrativo da escola o caracterizou como uma atividade isolada.

O processo educativo transformador, para que tenha resultados efetivos,
necessita da intercomunicagao dos diversos atores, ou seja, precisa ser
realizado de forma aderida a realidade local”®. O processo de transfor-
magcio social ndo pode ser encarado somente como um sequenciamento
de intervengdes pontuais, mas também deve provocar questionamentos,
problematizagoes e transformagoes individuais e coletivas no cotidiano

13 C. Brandio, Pesquisa Participante, em Aa. Vv., Encontros e Caminhos: formagio de educado-
ras(es) ambientais e coletivos educadores, cit.

14 M. E. C. Tozoni-Reis, Pesquisa-A¢do. em Encontros e caminhos: formagdo de educadoras(es)
ambientais e coletivos educadores, cit.

15 P. Freire, Pedagogia do Oprimido, Paz e Terra, Rio de Janeiro 2014.
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da comunidade integrante do processo educativo'.

A evasao dos estudantes foi um dos principais determinantes do fim do
projeto. Houve uma grande redu¢io no nimero de participantes do pri-
meiro para o segundo encontro, porém, nos encontros subsequentes, até
antes da greve dos professores que durou de 12 de maio a 28 de junho de
2014, a média de participantes foi de 13 estudantes. Com a greve houve
uma drastica redu¢do para trés estudantes no pentltimo encontro e para
dois no dltimo, o que impossibilitou a continuagio do projeto e definiu
o seu fim.

Acredita-se que esse problema esbarra também no fato da nio integra-
¢ao da EA no projeto politico-pedagégico (PPP) escolar. Tozoni-Reiz'”
defende a ideia de que a EA critica deve se basear em um processo con-
tinuo, coletivo e dinAmico de conscientizagdo e participagao social para
que seja efetivo. Pelo que pudemos observar, sem a sua inser¢iao no PP,
torna-se invidvel garantir a continuidade e real participacio dos diversos
membros da comunidade escolar.

A auséncia de tempo no hordrio regular para o desenvolvimento das
atividades em EA, dificulta a participacio continua dos estudantes ao
longo do ano letivo e, muitas vezes, impede que alguns facam parte des-
sas atividades. Em geral, esses estudantes estao acostumados a frequentar
a escola apenas em um turno e assumem outras atividades durante o
tempo em que nio estio na escola. Tais compromissos vao desde a rea-
lizagdo de cursos, como verificado por Figueiredo'®, até a execugao de
tarefas relacionadas a cuidados domésticos e a trabalhos remunerados
para complementar a renda familiar.

Em relagao a esse problema, podemos analisar a questao da EA ser tra-
tada como tema transversal ou ser desenvolvida como uma disciplina
no curriculo. As politicas nacionais de EA existentes, como a Politica
Nacional de Educa¢io Ambiental (PNEA) e os Pardmetros Curriculares

16 M. Guimaraes, A formagdo de educadores ambientais, cit.

17 M. E C. Tozoni-Reis, Pesquisa-A¢do. em Encontros e caminbos: formagio de educadoras(es)
ambientais e coletivos educadores, cit.

18 C. S. M. Figueiredo, Os fazeres da educacio ambiental nas escolas da Baixada Fluminense
(R]): um estudo sobre suas prdticas e suas concepeoes, Dissertagio (Mestrado), Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — Programa de Pés-graduacio em Ensino
de Ciéncias, 2011.
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Nacionais (PCN), indicam que a EA deve ser trabalhada nas escolas de
maneira transversal, e nao sob a forma de disciplina especifica. Porém,
ha um significativo distanciamento entre as propostas legais ¢ a realida-
de escolar, tais como as condigoes logisticas da escola e a jornada de
trabalho dos professores'. Sendo assim, nio é possivel falar sobre a in-
ser¢do da EA no curriculo de maneira transversal, sem um amplo debate
sobre os mecanismos de permanéncia e exclusio do estudante na escola,
as condigoes de trabalho dos professores e os objetivos da educagio na

sociedade atual®.

POSSIBILIDADES E LIMITAGOES

A partir dos resultados dessa pesquisa e da andlise de outros trabalhos

que tratam sobre as formas de inser¢io da EA na regido Sudeste?' ** 2,

Martins e colaboradores®® apresentam as principais possibilidades e os
principais limites para o desenvolvimento da EA critica em escolas. En-
tre as principais possibilidades estio:

- a sua inser¢ao no PPP, enfatizando que este deve ser construido de for-
ma coletiva com a comunidade escolar;

- a realizag¢do da EA por meio de disciplinas especificas, principalmente
devido a garantia de tempo na grade curricular para a realizac¢io das ati-
vidades. Os autores destacam que isso nio limita a sua abordagem com-
plexa e interdisciplinar, visto que as disciplinas podem ser ministradas

19 M. Tristdo, A. Ruscheinsky, A educacio ambiental na transicio paradigmdtica e os contextos
formativos, em Aa. Vv., Educacio Ambiental: abordagens miiltiplas, organizado por A. Rus-
cheinsky, Penso, Porto Alegre 2012.

20 C. E B., Loureiro, Fducacdo ambiental e teorias criticas, em Aa. Vv., Caminhos da educagio
ambiental: da forma & acio, organizado por M. Guimaraes, Papirus, Campinas 2006.

21 C. E B. Loureiro, M. Cossio, Um olhar sobre a educacio ambiental nas escolas: consideragées
iniciais sobre os resultados do projeto ‘O que fazem as escolas que dizem que fazem educagio am-
biental?’, cit.

22 C. S. M. Figueiredo, Os fazeres da educacio ambiental nas escolas da Baixada Fluminense
(R]): um estudo sobre suas prdticas e suas concepgaes, cit.

23 R. Lamosa, A educagio ambiental e o novo padrio de sociabilidade do capital: um estudo nas
escolas de Teresdpolis (R]), Dissertagao (Mestrado), Universidade Federal do Rio de Janeiro —
Programa de Pés-Graduagao em Educagio, 2010.

24 P. Martins, A. C. Silva, D. M. Maneschy, C. Sinchez, M. C. Ambivero, A. E Lopes,
Educacido Ambiental Critica, da Teoria & Prdtica Escolar: andlise da experiéncia de um projeto no
contexto de uma escola piiblica do Rio de Janeiro, cit.
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por professores de diferentes dreas, de forma alternada ou em conjunto;
- a integracdo da escola com a comunidade local;

- a formagdo continuada dos professores.

J4 os fatores limitantes para a EA critica indicados foram:

- a fragilidade na formagao dos professores;

- a ndo inser¢do da EA no PPP e a sua elaboragio pela equipe da dire-
¢30, com pouca ou nenhuma participa¢io do restante da comunidade
escolar;

- 0 isolamento da escola em relacio a comunidade;

- as politicas nacionais de educagao, que indicam a realizacio da EA de
maneira interdisciplinar e como tema transversal, sem oferecer condi¢oes
para que as escolas e os professores possam trabalhar dessa forma;

- a presenca de projetos promovidos por empresas, que, em geral, desen-
volvem uma EA conservadora;

- a fragilidade metodolégica sobre o tema, mesmo com a grande produ-
Ao tedrica sobre a perspectiva critica nos ultimos anos;

- o distanciamento do material produzido na academia com os professo-
res e diretores das escolas;

- a desvalorizagao dos professores.

PASSOS SFGUINTES: PERMACULTURA E AGROECOLOGIA EM DIALOGO

Com base nas diretrizes apresentadas por Martins e colaboradores”, o
Instituto Permacultura Lab* criou uma proposta de EA escolar a partir
da permacultura e da agroecologia, o projeto Escola Permacultural. O
projeto ¢ desenvolvido por meio de disciplinas inseridas na grade cur-
ricular da 12 e da 22 série do ensino médio e ocorre em duas escolas es-
taduais da periferia da cidade do Rio de Janeiro. As escolas localizam-se
em uma regido distante cerca de 40 quildmetros do centro da cidade,
que sofre com o abandono do poder piblico e a caréncia de servigos de
satde, educacio, cultura, transporte e saneamento. Nessa mesma regiao
localiza-se 0 Macigo da Pedra Branca, um grande remanescente florestal,

25 Ibidem.

26 O Instituto Permacultura Lab é uma organiza¢io nao governamental sem fins lucrativos,
criada em 2017, com sede na cidade do Rio de Janeiro, que desenvolve diversos projetos liga-
dos 4 agroecologia, 4 agricultura urbana, & permacultura e 4 educagao popular.
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onde vivem diversas familias de agricultores tradicionais, que com seus
modos de vida alinhados a agroecologia, resistem frente a diversos desa-
fios de uma grande cidade”.

As disciplinas possuem carga hordria de duas horas-aula semanais e fo-
ram inseridas no curriculo escolar a partir das disciplinas Estudos Orien-
tados e Projeto de Vida. Essas disciplinas integram a grade curricular das
escolas que fazem parte do programa Ensino Médio Inovador, uma pro-
posta do governo federal criada em 2009, com o objetivo de fortalecer os
sistemas de ensino estaduais com o desenvolvimento de propostas curri-
culares inovadoras. Por possuirem o contetido programdtico flexivel, que
garante autonomia ao professor, foi possivel adotar a permacultura® e a
agroecologia®® como temas centrais para tais disciplinas.

Por meio de uma proposta pedagdgica interdisciplinar, que une ativida-
des tedricas e préticas, as disciplinas de permacultura e de agroecologia
estimulam a autonomia, o pensamento critico e a criatividade dos estu-
dantes, a partir de atividades que promovem reflexées sobre questoes so-
cioambientais presentes em seus cotidianos. A contextualizagio com as
questoes socioambientais locais é uma caracteristica marcante do projeto
e ocorre por meio de propostas dos professores e dos estudantes. Estudar
sobre o territdrio é um importante exercicio para que os estudantes con-
sigam identificar as contradigoes e as situagoes de injustica presentes eu
seu cotidiano, além de conhecer e valorizar a sua cultura e a sua histéria.

UTOPIAS VIAAVEIS: DECOLONIALIDADE E INTERCRUZAMENTOS
COMO POTENCIAS PEDAGOGICAS

Boaventura S. Santos®, em menc¢io a décima primeira zese sobre Feuer-
bach, de Marx, indica que mais do que compreender ou interpretar o

27 A. C. E Fernandez, Eu vivo da natureza: Resisténcia e conversio agroecoldgica de produtores na
cidade do Rio de Janeiro, em “Rev. Espaco de didlogo e desconexao”, n. 1 ¢ 2, 2014.

28 Permacultura é um conceito criado na Austrélia, na década de 1970, que contempla um
conjunto de bases filoséficas e técnicas, que orientam a transformagio da sociedade, visando a
superagdo dos problemas socioambientais.

29 Agroecologia pode ser entendida como uma ciéncia que fornece as bases ecolégicas e meto-
doldgicas para o desenvolvimento de uma agricultura sustentdvel, porém também contempla
a dimensio social e busca a valorizacio da cultura e dos saberes dos agricultores.

30 B. S. Santos, Na oficina do socidlogo artesio: aulas 2011-2016, Cortez, Sao Paulo 2018.
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mundo, a gravidade da crise civilizatéria vigente nos remete a necessi-
dade de transforma-lo, a0 mesmo tempo em que permanentemente o
reinterpretamos. A transformagio do mundo ndo pode ocorrer sem a
participagao direta dos grupos sociais oprimidos, com as suas necessi-
dades e aspiragoes. Para que isso ocorra, é imprescindivel que exista a
possibilidade de que tais grupos, que passam por um processo histérico
de silenciamento, representem o mundo como seu®'.

A constitui¢do do mundo moderno-colonial a partir do século XV gerou
uma redug¢io das formas de compreensiao do mundo, submetendo os co-
nhecimentos dos povos colonizados a uma tnica fonte de conhecimento
verdadeiro, o pensamento cientifico eurocéntrico’”. Além das dimensoes
politicas e econdmicas, o colonialismo teve uma forte dimensao episte-
moldgica, que ndo terminou com o fim do dominio politico e se perpe-
tua até os dias atuais®. Dessa maneira, o Norte global concentra sob sua
hegemonia o controle da cultura, das subjetividades e da produgao de
conhecimento. Esse processo de dominacio cultural, social, subjetiva e
epistemoldgica do Norte sobre o Sul, ¢ designado como colonialidade®,
e suprime outras formas de conhecimentos relevantes, como os conheci-
mentos camponeses, indigenas e das populagées urbanas periféricas®.
Em resposta 2 massiva influéncia da colonialidade, intelectuais, comu-
nidades e movimentos de popula¢oes tradicionais latino-americanas de-
ram inicio ao questionamento das relagoes de poder e das formas de co-
nhecimento que colocaram a Europa e a América do Norte em posicoes
de privilégio, e aos efeitos de sua dominagio, dando inicio a construgao

31 Ibidem.

32 B. S. Santos, M. P. G. Meneses, J. R. Nunes, Para ampliar o cinone da ciéncia: a diversidade
epistemoldgica do mundo, em Aa. Vv., Semear outras solugoes: os caminhos da biodiversidade e dos
conhecimentos rivais, organizado por B. S. Santos, Civilizagio Brasileira, Rio de Janeiro 2005.
33 A. Quijano, Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina, em Aa. Vv., A colonia-
lidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais, organizado por E. Lander, CLACSO, Buenos
Aires 2005.

34 Ibidem.

35 B. S. Santos, Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia de saberes, em
“Novos Estudos — CEBRAP”, n. 79, 2007, pp. 71-94.

36 B. S. Santos, M. P. G. Meneses, J. R. Nunes, Para ampliar o cinone da ciéncia: a diversidade
epistemoldgica do mundo, em Aa. Vv., Semear outras solugoes: os caminhos da biodiversidade e dos
conbecimentos rivais, cit.
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de uma corrente de pensamento denominada de decolonialidade®”. Cabe
ressaltar que esse periodo marca a criagio do termo ‘decolonialidade’, po-
rém, suas bases estruturantes existem desde os primeiros momentos do
processo de colonizagio.

A corrente de pensamento decolonial estd presente em diferentes cam-
pos, como na pedagogia®. A pedagogia decolonial promove um didlogo
dos saberes cientificos com saberes populares, resgatando conhecimentos
que durante séculos foram descredibilizados e silenciados. Esse movimen-
to consiste em um processo pedagdgico revoluciondrio de luta e pratica
social. A articulagio entre conhecimentos de diferentes origens, o “cruzo”
epistémico, promove o surgimento de um potente campo de possibilida-
des (Rufino, 2019). Dessa maneira, a agroecologia e a permacultura atuam
como elementos pedagdgicos que facilitam esse cruzamento, favorecendo
a inser¢do de diversos conhecimentos populares no cotidiano escolar.
Neste sentido, Salgado, Menezes e Sdnchez” apontam para os efeitos da
colonialidade sobre a educacio ambiental, definindo-a como um eixo es-
truturante da crise ambiental. Os autores situam a fundagio da América
Latina em um grande conflito ambiental, o que desloca ao Sul o olhar da
problemdtica ambiental e aponta para a EA desde el Sur como possivel
caminho para a decolonialidade.

INDO ALEM DAS SALAS DE AULA

Por meio do uso das dreas externas da escola, a EA desenvolvida pelo pro-
jeto apresenta uma nova visao sobre o processo pedagdgico, mostrando a
possibilidade da extrapolagao dos espagos fechados da sala de aula e dos
estudantes atuarem ativamente no processo formativo. Dessa maneira ¢
gerado maior dinamismo nas aulas, tornando-as mais atrativas para os es-
tudantes.

37 J. Bernardino-Costa, R. Grosfoguel, Decolonialidade e perspectiva negra, em “Revista Socie-
dade e Estado”, n. 1, 2016, pp. 15-24.

38 C. Walsh, Lo pedagdgico y lo decolonial. Entretejiendo caminbos, em Aa. Vv., Pedagogias
decoloniales: pricticas insurgentes de resistir, (re)existir y (ve)vivir, organizado por C. Walsh, Edi-
ciones Abya-Yala, Quito 2017.

39 S. C. Salgado, A. K. Menezes, C. P. Sinchez, A colonialidade como projeto estruturante da
crise ecoldgica e a Educagio Ambiental desde el Sur como possivel caminbo para a decolonialidade,

em “Revista Pedagdgica”, v. 21, 2019, pp. 597-622.
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No Escola Permacultural, os principais elementos que possibilitam o
uso das dreas externas e promovem o desenvolvimento de atividades de
cardter pritico sdo, principalmente, a agrofloresta® e as atividades rela-
cionadas & compostagem e ao yoga. Na escola onde o projeto teve inicio,
ainda no seu primeiro ano - 2018 - foi implementada uma agrofloresta
no pétio da escola, com a participagio de professores e estudantes da
disciplina de permacultura. A agrofloresta atua como um elemento pe-
dagdgico que proporciona a abordagem de temas ligados a diversas disci-
plinas. No caso do Escola Permacultural, foi possivel trabalhar assuntos
relacionados as disciplinas de Biologia, Geografia e Histéria, bem como
outros temas indicados na figura 1, como soberania alimentar, ecologia,
diversidade cultural e economia soliddria.

A presenca da agrofloresta na escola promoveu a reaproximagio dos es-
tudantes com elementos naturais e com a préitica da agricultura, que
muitos de seus familiares jd tiveram, mas foi sendo perdida ao longo das
geragoes. Um aspecto interessante consistiu no fato de alguns estudantes
comentarem com orgulho, que seus familiares eram ou j tinham sido
agricultores. Isso representa uma mudanga de perspectiva da juventude
em relacdo a agricultura, que em geral é vista com uma prética no mini-
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Figura 1: Cruzamentos promovidos pela agroecologia e pela permacultura na escola — Fonte:
Luan Freitas, 2020.

40 Agrofloresta consiste em um consiste em um método de plantio que combina espécies agri-
colas com drvores frutiferas e nativas, e que tem como base o processo de sucessio ecoldgica.
Com isso, busca-se, principalmente, um aumento gradativo da biodiversidade do agroecossis-
tema e a melhoria das condicoes do solo.
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mo desinteressante, quando nao, como motivo de vergonha. Essa é uma das
principais bases da perspectiva critica da EA, que indica que as atividades do
projeto sejam elaboradas de maneira contextualizada com a realidade local,
e que haja participagio ativa dos estudantes e integracio com toda a comu-
nidade escolar.

No ano de 2019, a escola iniciou a certificagio de conformidade com a
produgio orgénica do plantio, através da Rede Carioca de Agricultura Ur-
bana*!. A participagio da escola nesse processo permitiu que os estudantes
percebessem a relevancia e a aplicabilidade concreta do projeto que desen-
volvem e do contetido estudado, o que faz com que estudar e frequentar a
escola sejam atividades atrativas. Além disso, essa ¢ uma possibilidade con-
creta para a superagio dos desertos alimentares, por meio da utilizagao do
espago escolar para a produgao e acesso da populagio a alimentos sauddveis.

HORIZONTALIDADE

Outro ponto positivo relacionado a presenga da agroecologia e da perma-
cultura na escola, associadas aos principios da educagio popular, é a promo-
¢4o de espagos horizontais. O comprometimento com a horizontalidade nas
atividades pedagdgicas proporciona a superagao das hierarquias coercitivas,
tdo presentes nas escolas e universidades e com isso estimula a existéncia do
didlogo. Desse modo, os estudantes sio reconhecidos em suas particularida-
des e se reconhecem como integrantes da comunidade escolar de que fazem
parte.

No Escola Permacultural, o contetddo curricular segue os principios dialé-
gicos e horizontais defendidos por Paulo Freire”. Seu desenvolvimento ¢
embasado em um planejamento anual feito previamente pelos professores,
porém ¢é aberto para os estudantes nos primeiros dias de aula e ¢ revisitado
por todos no inicio do segundo semestre. Além disso, o planejamento ¢ fle-

41 Rede criada em 2009, composta por agricultores que vivem em diferentes regides da cidade
do Rio de Janeiro, além de representantes de organizacbes nio governamentais, movimen-
tos sociais e pesquisadores de universidades e institui¢oes puiblicas de pesquisa, que atua em
diferentes dimensoes do campo da agroecologia, como a defesa da produgio e consumo de
alimentos sauddveis, o direito A terra, a economia soliddria, bem como na criacio e na garantia
do acesso 2 politicas publicas.

42 Freire, Pedagogia do Oprimido, cit.
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xivel para sofrer alteragoes de acordo o desenvolvimento das aulas e interesse
dos estudantes. Dessa maneira, hd um cardter democritico nas disciplinas,
onde todos tém a possibilidade de participar ativamente da sua construgio,
garantindo sua base dialégica.

O didlogo genuino consiste em uma exigéncia existencial, em que o
encontro de duas ou mais pessoas, permeadas por suas realidades de vida e
suas situagoes cotidianas, promove a possibilidade de que todas expressem
suas ideias e com isso haja acolhimento entre as reflexdes e acoes de cada
uma®. Esse processo tem como pressuposto bdsico a confianca, que nio
existe a priori, mas é construida com o tempo.

A construgio da confian¢a com os estudantes pdde ser percebida em todas as
turmas. No inicio dos anos letivos, quando os estudantes ainda nio conhe-
cem os professores nem a proposta dialégica e emancipatéria das disciplinas,
costuma haver certa resisténcia a participagao mais ativa nas aulas. Isso pode
ser facilmente compreendido, visto que, em geral, as escolas possuem uma
estrutura bastante verticalizada, onde os estudantes devem apresentar uma
postura passiva frente aos professores.

Com o passar do tempo - em geral entre um e dois meses - os estudantes
comegam a se acostumar com a proposta da disciplina e comega a surgir
também uma relacio mutua de confianca dos estudantes entre si e com os
professores. Com isso, a postura passiva dos estudantes vai deixando de exis-
tir. Nesse momento, a turma se transforma em uma “comunidade de apren-
dizagem”, onde cada individuo reconhece que sua atuagio é fundamental
para o desenvolvimento do processo pedagdgico™.

A existéncia da confianca nas comunidades de aprendizagem construidas
com as disciplinas de permacultura e de agroecologia é amplamente percebi-
da pela satisfagio que os estudantes apresentam em participar das atividades
propostas. Além disso, em diversos momentos durante os debates promovi-
dos, varios estudantes jd trouxeram a tona questoes pessoais € sentimentos,
que dificilmente seriam apresentados em outras turmas e apontaram que o
projeto promove uma transformacio das relagoes sociais, baseadas na coo-
peracio e no acolhimento.

43 Freire, Pedagogia do Oprimido, cit.
44 b. hooks, Ensinando a transgredir: a educacio como pritica de liberdade, Editora WMF
Martins Fontes, Sao Paulo 2017.
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CAMINHOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL: NOVAS PERSPECTIVAS

A EA desenvolvida na dimensao critica, seja no contexto formal ou
nio formal, estimula a reflexdo sobre os elementos estruturantes da
complexa crise socioambiental, bem como sobre os desafios existentes
para o desenvolvimento de processos educativos emancipatérios vol-
tados para a compreensio das relagdes entre ambiente, sociedade, po-
litica, economia e cultura. Dessa forma, torna-se possivel, de maneira
individual e principalmente coletiva, pensar em alternativas e elaborar
estratégias para a transformagao da realidade.

Lima* realiza uma ampla discussao sobre a crise socioambiental con-
temporinea e aponta alternativas para o seu enfrentamento, ligadas a
dimensao politica e 4 dimensao pedagdgica. Entre as alternativas poli-
ticas, o autor cita a necessidade de redemocratizacao do Estado e “a re-
democratiza¢io da prépria democracia”; o fortalecimento da sociedade
civil; e 0 aumento da participagdo social. A principal alternativa peda-
gbgica indicada é a promogdo de uma educagio reflexiva, que permita
a compreensio das relagdes existentes entre ambiente e sociedade, e
que problematize as origens e consequéncias dos problemas socioam-
bientais.

O autor apresenta ainda algumas perguntas que podem gerar debates e
facilitar a constru¢io de caminhos para a compreensio e superagao dos
multiplos problemas constituintes da crise socioambiental:

Quais sao os principais impactos ambientais contemporaneos? Quais suas
origens? Como se distribuem as responsabilidades de tais impactos entre os
diversos agentes sociais? Que atividades econdmicas e politicas publicas fa-
vorecem esses processos? De que maneira a cultura e os valores hegemonicos
contribuem com atitudes e prdticas predatérias? O que significam cidadania
e justica ambiental? Como o consumo ¢ os estilos de vida afetam o ambiente?
Como os modelos de desenvolvimento praticados se refletem sobre a vida
socioambiental? Qual a pegada ecoldgica de cada individuo, cidade e pais?
Em que medida a felicidade das pessoas depende do consumo? O que é pos-

45 J. . C. Lima, A Grise climdtica, a onda conservadora e a educagio ambiental: desafios e alter-
nativas aos novos contextos, em “Rev. Eletronica Mestr. Educ. Ambient.”, Edi¢io especial XVI
Encontro Paranaense de Educacio Ambiental, 2017, pp. 40-54.
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sivel fazer individual e coletivamente para mudar o estado do ambiente e da

sociedade?“S.

Ao analisar a pesquisa de Martins e colaboradores” e a trajetéria de quase
trés anos do Escola Permacultural, conseguimos perceber alguns desafios
e também identificar possibilidades para o desenvolvimento de uma EA
critica transformadora em escolas. Como ponto principal, consideramos
a inser¢ao do campo da ecologia politica nos processos educativos. A
ecologia politica incorpora ao processo educativo as dimensoes social
e politica dos problemas ambientais, destacando as diferencas entre os
diversos grupos sociais em relagdo ao acesso aos recursos naturais e a
exposi¢ao aos riscos ambientais®®. Dessa maneira, h4 uma ampliagio do
curriculo escolar e um estimulo aos estudantes refletirem sobre as rela-
¢oes desiguais e os mecanismos de exploragio e exclusao existentes no
sistema capitalista.

A existéncia de disciplinas voltadas diretamente para tratar das questoes
socioambientais é um outro ponto significativo de possibilidade para o
desenvolvimento da EA escolar alinhada & perspectiva critica. Entretan-
to, isso dificilmente acontece na maior parte das escolas, que apresenta
em seu curriculo apenas as disciplinas convencionais e tendem a seguir
a 16gica da alta carga de contetidos a serem ensinados pelos professores,
nao sobrando tempo para o desenvolvimento de discusses que venham
a ser trazidas pelos estudantes e de atividades que possam fomentar ané-
lises e estudos mais complexos sobre os diferentes problemas socioam-
bientais. Entre tais atividades, destacamos os cinedebates, as atividades
teérico-prdticas e o desenvolvimento de projetos em grupo. Essas ativi-
dades facilitam a articulacio do curriculo e do cotidiano escolar com di-
ferentes questoes socioambientais enfrentadas em escalas locais e globais.
Outro ponto de fundamental importincia que reiteramos é a forma-
¢do continuada dos professores. Através da formagio continuada, os

46 Ivi, p.50.

47 P. Martins, A. C. Silva, D. M. Maneschy, C. Sdnchez, M. C. Ambivero, A. F. Lopes,
Educacido Ambiental Critica, da Teoria a Prdtica Escolar: andlise da experiéncia de um projeto no
contexto de uma escola priblica do Rio de Janeiro, cit.

48 E B. Loureiro, P. P Layrargues, Ecologia Politica, Justica e Educacio Ambiental: perspectivas
de alianga contra-hegeménica, em “Trab. Educ. Sadde”, n. 1, 2013, pp. 53-71.
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professores tém acesso as discussoes, metodologias de ensino e produgdes
tedricas que continuamente sao produzidas. Essa formacio pode se dar de
maneira mais aprofundada com os cursos de pés-graduagao serictu sensu e
lato sensu, mas também possuem grande relevancia os cursos de extensao
com menor carga hordria, bem como a participacdo em congressos e se-
minarios.

A escola deve se abrir para outros saberes que normalmente nao sao valo-
rizados. Segundo Leff?, a crise ambiental é também uma crise epistemo-
l6gica, e a EA surge e se ancora em uma epistemologia que ultrapassa o
conhecimento cientifico. Essa légica salienta a necessidade da apropriagao
de conhecimentos e saberes oriundos de outras realidades culturais, pro-
movendo assim um “didlogo de saberes™". A agroecologia e a permacul-
tura sao temas chave, que facilitam a promogio do didlogo entre saberes
cientificos e populares e conferem dinamismo ao cotidiano escolar, enri-
quecendo as préticas pedagdgicas.

A inser¢ao das temdticas da agroecologia e da permacultura na escola pos-
sibilita que a EA, em uma abordagem critica, seja trabalhada como um
campo que propicia a reflexdo da realidade social em sua complexidade,
a0 mesmo tempo em que estimula o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes. Essas duas 4reas fornecerem também a dimensio prética, que
¢ fundamental que faga parte da EA em sua perspectiva critica.

O grande desafio ao desenvolvimento da EA critica nos dias atuais consiste
na ascensdo de governos de extrema direita e suas agendas neoliberais, nas
esferas federal, estadual e municipal. A expansio da extrema direita apre-
senta uma estratégia politica, econdmica e cultural, alinhadas ao Estado
minimo, a privatizagao de empresas estatais, a flexibilizagio das leis traba-
lhistas, & minimizagao dos gastos ptiblicos com satide, educagao e cultura,
entre outros fatores, que refletem no aumento da desigualdade social, na
precarizacao do trabalho, na deterioragio dos sistemas publicos de ensino,
no aumento da degradagao ambiental, na desprotecio de populagoes tra-

dicionais, entre outras consequéncias’’.

49 E. Left, Complexidade, Racionalidade Ambiental ¢ Didlogo de Saberes, em “Educagio &
Realidade”, n. 3, 2009, pp. 17-24.

50 Ibidem.

51 G. E. C. Lima, Crise climdtica, a onda conservadora e a educacdo ambiental: desafios e alter-
nativas aos novos contextos, cit.
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No Brasil, o inicio do governo Jair Bolsonaro em 2019 definiu a mate-
rializagao de um projeto de entrega do pais aos interesses privados, com
grave desmonte dos setores sociais, culturais e ambientais. A profundida-
de do problema demanda uma longa anilise que nio teria condigoes de
ser desenvolvida neste texto. Por isso, elencamos apenas alguns pontos a
serem destacados, como o bloqueio de R$ 5,84 bilhées do Ministério da
Educagio, com o decreto n°® 9.741/2019, equivalente a 25% do orgamen-
to previsto’; o bloqueio de cerca de 42% no or¢amento do Ministério
da Ciéncia e Tecnologia, que impacta diretamente as bolsas de doutora-
do, mestrado e iniciacio cientifica®; a extincao do Ministério da Cultura,
mantendo apenas a Secretaria de Cultura, dentro do Ministério do Turis-
mo; a extingdo do departamento de EA no Ministério do Meio Ambiente
e dos setores ligados ao tema no Ministério da Educagao, limitando a EA
a Secretaria de Ecoturismo do Ministério do Meio Ambiente.

Esse cendrio aponta para um horizonte nebuloso e bastante preocupante,
com desafios dificeis de serem resolvidos. Para a busca de solucoes, recorre-
mos aos registros deixados por mestres como Paulo Freire e Darcy Ribeiro,
que dedicaram suas vidas a luta por uma sociedade menos desigual, ten-
do como forga propulsora a Educagao Popular. E a outros grandes como
Carlos Rodrigues Brandao, que nos ajudam a compreender as dificuldades
do presente, com a clareza e a sabedoria das suas mais de 8 décadas vivi-
das. Agradecendo pela oportunidade de té-lo compartilhando as angtstias

atuais, paramos para “ouvi-lo”. Em entrevista concedida & Anped em abril
de 2020, ele diz:

[...] estou menos preocupado com ‘o que eles estao fazendo com a gente’ e mais
ocupado com ‘o que a gente deve fazer com o que estio fazendo com a gente’.
Atravessei todos os anos da ditadura militar, parte como estudante e parte como
professor. Mas ao longo dela toda, como um pesquisador de culturas populares e
um militante da Educagao Popular.

Desde janeiro de 1964, vivi e vivemos momentos muito dificeis, e para algu-
mas e alguns de nds, terriveis mesmo. Hoje recordo que tanto aqui no Brasil,
como no Chile, na Argentina e no Uruguai sob ditaduras, nunca fomos tao

52 A. M. Neto, J. Teéfilo, S. . Bastos, Desmonte da Educacio: o anti-intelectualismo no governo
Bolsonaro, em “Centro de Estudos Sobre Justica da Transicao”, 2019, url: shorturl.at/eIMX1
53 Instituto Humanitas Unisinos, Corte or¢amentdrio aprovado pelo governo pode provocar pa-
ralisia e morte de politicas sociais de satide e de educagdo, 2019, url: shorturl.at/grvQY.
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criativos. Nunca lutamos tanto, nunca enfrentamos tanto, nunca fomos tio
insurgentes e aguerridos, nunca cantamos, teatralizamos, filmamos e poetamos
tanto. Nunca resistimos, inventamos e criamos tanto. E hora de voltar a isto!
Menos critica tedrica boa para encontros académicos, e mais agio concreta
junto ao povo e nas ruas. Menos mera resisténcia eletrénica e mais respostas

criativas por escrito ou nos circulos insurgentes.’*
CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com Porto™, o enfrentamento das principais opressoes con-
temporaneas - o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado - pode se
dar por meio de lutas por quatro justigas - a social, a ecoldgica, a sani-
tdria e a cognitiva -, que caracterizam lutas complexas, permeadas por
dimensoes politicas, econdmicas, ontoldgicas e epistemoldgicas. A EA
critica tem papel fundamental nessa luta, enquanto processo que fomen-
ta a compreensdo das complexas relagdes entre ambiente e sociedade e
que promove a formacio de cidadios que reconhecam suas condigdes de
vida de maneira histérica e politicamente situada.

A EA critica caracteriza-se como uma proposta que aponta para uma
agao pedagdgica contextualizada as realidades locais. Dessa maneira,
atenta para as perspectivas de uma agao pedagdgica que se situa no tem-
po e no espago, no sentido em que se adequa na percepgao critica dos
processos histéricos, como por exemplo 0s que levam a uma critica aos
efeitos da colonialidade e se assenta para um didlogo com demandas
sociais que surgem em consequéncia de todos os efeitos de opressao que
emergem da colonialidade.

A agroecologia e a permacultura, em didlogo com a educacio, ilumi-
nam as brechas existentes na sociedade contemporanea, promovendo
o desenvolvimento de processos dindmicos, que ampliam o campo de
discussoes da escola. Dessa maneira, promovem o inconformismo ante
as situacoes de opressdo vivenciadas e renovam a esperanca, ao revelar

54 V. O. Vasconcelos, Educagio nos momentos atuais - reflexies a partir de entrevista do GT 06
com o antropdlogo Carlos Rodrigues Branddo. em “Anped - Associagio Nacional de Pés-Gradua-
a0 e Pesquisa em Educacio”, 2020, url: shorturl.at/IrEP2

55 M. E S. Porto, Crise das utopias e as quatro justicas: ecologias, epistemologias e emancipagdo
social para reinventar a saiide coletiva, em “Ciéncia & Satide Coletiva”, n. 12, 2019, pp. 4449-

4457.
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que apesar das imensas dificuldades, hd beleza na vida, principalmente
na vida cooperativa e soliddria, que reconhece o mundo como local a ser
compartilhado por seres humanos e nao humanos. Apresenta um mun-
do que também é bom de ser vivido e a escola como local de encontro e
de poténcia transformadora.
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