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RESUMO:

ABSTRACT:

Este artigo tem como objetivo trazer reflexdes sobre interlocugdes existentes entre a agroecologia e a permacultura
com a educagdo ambiental, mais especificamente com a educagdo ambiental escolar. Temos a inten¢ao de
trazer uma apresentagdo sobre como essas areas tematicas podem atuar como elementos-chave para facilitar
um processo pedagdgico comprometido com o desvelamento e a busca de solugdes para diferentes dimensdes
da crise socioambiental contemporanea. Nesse contexto, serdo apresentados resultados de uma experiéncia de
educago ambiental escolar que tem como base a agroecologia e a permacultura enquanto disciplinas escolares,
oferecidas para o ensino médio de uma escola estadual da periferia da cidade do Rio de Janeiro.

Palavras-chave: educagdo ambiental critica; educagdo popular; agroecologia; permacultura.

This article aims to reflect on the interlocutions between agroecology and permaculture with environmental
education, more specifically with school environmental education. We intend to bring a presentation on how
these thematic areas can act as key elements to facilitate a pedagogical process committed to the unveiling
and the search for solutions to different dimensions of the contemporary socio-environmental crisis. In this
context, the results of a school environmental education experience based on agroecology and permaculture
as school subjects will be presented, offered for high school in a state school on the outskirts of the city of
Rio de Janeiro.

Keywords: critical environmental education; popular education; agroecology; permaculture.
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1. Introducdo

A forma desarmonica de relagao entre as socie-
dades contemporaneas e o ambiente tem produzido
inimeros impactos socioambientais. Em func¢ao da
magnitude e da abrangéncia desses impactos por
todo o planeta, torna-se inegavel a existéncia de uma
crise socioambiental como nunca houve na histéria
da humanidade (Guimarées, 2016).

E fundamental que se tenha clara a nogio
de que as graves condi¢Oes ambientais e sociais
existentes no mundo hoje ndo sdo produto do acaso.
Tal realidade ¢ fruto de um processo historico de
construgdo da sociedade, dirigido por instituigdes
globais e governos, pautado no desenvolvimento
econdmico ilimitado e na explora¢ao dos recursos
naturais e da mdo de obra humana (Layrargues,
2014).

A tomada de consciéncia da gravidade da crise
socioambiental levou ao surgimento do movimento
ambientalista em diversos paises a partir da década
de 1970 (Trein, 2012). No Brasil, o movimento am-
bientalista ganhou notoriedade no inicio dos anos
80, com o processo de redemocratizagdo do pais
(Guimaraes, 2016). Além do retorno de exilados
politicos que se envolveram com o movimento
ambientalista no exterior, a luta dos seringueiros em
conjunto com indigenas e agricultores tradicionais
no Norte do pais, com a lideranca de Chico Mendes,
€ um marco na histéria do ambientalismo brasileiro
(Almeida, 2004).

Ja na década de 1990, impulsionada pela
conferéncia da ONU Rio 92, ha uma maior unido
entre as pautas ambientais com as consequéncias
sociais e politicas do modelo de desenvolvimento,
bem como a inclusdo da dimensdo ambiental nas

pautas de diversos movimentos sociais, como o
MAB — Movimento dos Atingidos por Barragens
— e 0 MST — Movimento do Trabalhadores Rurais
Sem Terra (Acselrad, 2010).

Junto a dentincia dos impactos socioambien-
tais oriundos do modelo de sociedade baseado no
capitalismo moderno-industrial, que levou também
a industrializagdo da agricultura, com a chamada
Revolugdo Verde, surgem, a partir da década de
1970, buscas de alternativas a esse modelo (Hol-
t-Gimenez & Altieri, 2013). Nesse contexto, tem
origem a agroecologia e a permacultura, que sao
temas que tém ganhado forca em diferentes setores
da sociedade.

A agroecologia pode ser entendida como uma
ciéncia que fornece as bases ecoldgicas, metodo-
logicas e técnicas para o desenvolvimento de uma
agricultura sustentavel (Altieri, 2012). Porém, ao
mesmo tempo em que apresenta uma visao ecologi-
ca e técnica do agroecossistema, contempla também
as condigdes sociais e culturais dos agricultores
(Leff, 2002) e, dessa maneira, defende a necessidade
da producdo de conhecimento de maneira sist€émica
(Sevilla Guzman, 2001). Desse modo, a agroecolo-
gia tem como caracteristica o estudo integrado dos
processos ambientais e sociais, compreendendo-os
como sistemas socioambientais complexos (Floriani
& Floriani, 2010). Com isso, promove um resgate de
saberes tradicionais e sua hibridiza¢do com saberes
cientificos modernos, em uma mistura que propor-
ciona o fortalecimento ambiental e sociocultural das
comunidades e dos agroecossistemas (Leff, 2002).

Sua origem ocorre a partir das ideias de
pesquisadores de varias partes do mundo que con-
testaram o modelo de produgdo agricola baseado
no uso de agrotoxicos e de fertilizantes sintéticos,
nas monoculturas e no uso de grandes maquinas, ¢
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propuseram alternativas baseadas em perspectivas
ecologicas da agricultura. Entre eles destacam-se
Ana Maria Primavesi ¢ Adilson Paschoal, no Bra-
sil, além de pesquisadores de outros paises como
Rachel Carson, Masanobu Fukuoka, Albert Howard
e Francis Chaboussou (Monteiro & Londres, 2017).

A partir da década de 1980 ocorreu o surgi-
mento de movimentos agroecologicos, num pro-
Cesso em que movimentos sociais — camponeses
e indigenas — incorporaram a agroecologia como
um de seus principios. Ao apresentar reflexdes e
alternativas sobre multiplas questdes — sociais, po-
liticas, ambientais, econdmicas, de género e etnia
— a agroecologia se insere de maneira significativa
nesses movimentos (Prates Junior ef al., 2016).

A permacultura consiste em um método de
design de paisagens, que busca a maior eficiéncia
energética possivel e o menor impacto ambiental.
Além disso, pode ser compreendida também como
uma proposta filoséfica, ética e técnica de transfor-
macdo da sociedade. A partir de uma visdo sistémi-
ca, baseia-se na no¢ao de que o ser humano faz parte
de um todo maior, que nao pode ser desassociado
dos ecossistemas e dos outros seres vivos. Esse con-
ceito foi criado na década de 1970 pelos australianos
Bill Molison e David Holmgreen, tendo como base
inicial a busca de caminhos para o desenvolvimento
de uma agricultura mais equilibrada sob o ponto de
vista socioambiental. Posteriormente, o termo foi
ampliado para a no¢do de “cultura permanente” e,
além da agricultura, passou a contemplar visoes re-
lacionadas a energia renovavel, arquitetura, formas
de organizag¢do comunitaria, relagdes interpessoais
e relagdes dos seres humanos com outras espécies
(Nanni et al., 2018).

Este artigo parte desse cenario para pensar em
como a agroecologia e a permacultura se enxertam

no contexto escolar. Perguntamos como a educagao
ambiental (EA) em escolas pode se nutrir da agroe-
cologia e da permacultura. Nosso objetivo ¢ buscar
as interlocugoes existentes entre esses campos para
poder colher os frutos dessas conexdes. Entendemos
que a EA em contexto formal, ou seja, na escola,
apresenta possibilidades importantes que incluem
o amplo debate sobre como as realidades escolares
refletem as diferentes realidades sociais (Martins
etal.,2019).

2. Educacgdo ambiental e os solos férteis do
pensamento critico

As mudangas climaticas globais, que alguns
anos atras poderiam ser interpretadas como o antin-
cio de um futuro distopico, tornaram-se uma reali-
dade incontestavel e suas consequéncias ja podem
ser sentidas no presente (Allen et al., 2018). Como
exemplo, tém-se as temperaturas acima de 40 °C no
verao europeu de 2019, o acentuado derretimento
das geleiras na Antartida e a seca severa que gerou
incéndios sem precedentes na Australia, nos meses
de dezembro de 2019 e janeiro de 2020 (Nolan et al.,
2020). Com essas e outras evidéncias, ¢ consenso
para grande parte da sociedade que existe uma grave
crise socioambiental, que esta ¢ decorrente de um
modelo de desenvolvimento econdmico e que a EA
€ uma importante acdo para a busca da superagdo
destes problemas (Guimaraes, 2016).

A importancia da presenc¢a da EA no processo
educacional se reflete na existéncia de politicas
publicas como a Politica Nacional de Educa¢ao Am-
biental, lei federal n® 9.795, de 27 de abril de 1999,
que considera que: “Art. 2°. A EA é um componente
essencial e permanente da educacao nacional, de-
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vendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e nao-formal” (Brasil, 1999).

Uma pesquisa desenvolvida pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP, em 2004, verificou que
94% das escolas de ensino fundamental do pais
declaram que desenvolvem EA no curriculo, sob a
forma de projetos ou de disciplina especifica, o que
pode ser considerado como a universalizagdo da EA
nas escolas brasileiras (Veiga ef al., 2005). Porém,
existe uma diversidade de perspectivas da EA, que
apresenta significativas diferencas de abordagem,
em fun¢ao das bases epistemologicas, pedagodgicas
e politicas que a orientam.

Em consequéncia desse resultado, o governo
federal a época, quando ainda se preocupava com
a educacdo brasileira e com questdes ambientais,
realizou um segundo estudo intitulado “O que
fazem as escolas que dizem que fazem educacdo
ambiental” (Trajber & Mendonga, 2007), onde se
avaliou qualitativamente os resultados das agdes
de EA. O estudo evidenciou que nas agoes de EA
ha pouca apropriacdo do debate socioambiental,
prevalecendo acdes muitas vezes desconexas das
questdoes ambientais locais. Tal cenario levou pes-
quisadores a problematizar os diferentes matizes
da EA brasileira.

Nesse sentido, Layrargues & Lima (2014)
identificam trés macrotendéncias da EA. Sao elas
a conservacionista, a pragmatica e a critica. A
macrotendéncia conservacionista possui grande
influéncia da ecologia ¢ se embasa na mudanga
de comportamento individual e na valorizagio
dos elementos naturais. A pragmatica se alinha a
visdo do desenvolvimento sustentavel, sob a otica
neoliberal. Seus principios estdo ligados a preo-

cupacdo com o consumo ¢ produ¢do de residuos,
bem como com a responsabilidade socioambiental
e a certificagdo das empresas (Layrargues & Lima,
2014). De acordo com os autores, as macrotendén-
cias conservacionista e pragmatica fazem parte de
uma mesma linhagem ideologica e possuem uma
importante caracteristica em comum, que consiste
no fato de ndo incluirem as dimensdes sociais e
politicas a perspectiva ambiental. Dessa maneira,
ambas se alinham a perspectiva conservadora da
EA (Guimaraes, 2004). A macrotendéncia critica,
por outro lado, tem como base a problematizacao
politizada e contextualizada dos componentes que
integram a complexa discussdo ambiental (Layrar-
gues & Lima, 2014).

Na perspectiva critica da EA, busca-se a
compreensao e atuacao sobre as relagdes de poder
que permeiam e estruturam a sociedade (Guima-
raes, 2016). As questdes ambientais necessitam
ser abordadas de maneira contextualizada com a
realidade de cada comunidade, considerando as
complexas relagdes politicas, econdmicas e ideo-
logicas existentes. Sendo assim, ndo se pode falar
em mudanc¢as de comportamentos sem considerar
os diferentes contextos de vida dos individuos e
suas reais possibilidades de existir.

3. Semeando inéditos vidveis: uma breve
descricdo do projeto Escola Permacultural

De acordo com Paulo Freire (2014), as pes-
soas que reconhecem suas condi¢des de sujeitos
histéricos oprimidos deparam-se com “situagdes
limites”, ou seja, condigdes que impedem o pleno
desenvolvimento de suas vidas. Tais sujeitos, que
possuem uma percepcdo critica da realidade de
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que fazem parte, sdo capazes de caminhar rumo a
superacao dessas condi¢des, indo ao encontro dos
“inéditos viaveis”.

O projeto Escola Permacultural ¢ uma semente
de inéditos viaveis, dispersada pelo Instituto Perma-
cultura Lab' como uma proposta pedagogica de EA
escolar baseada na permacultura e na agroecologia
como disciplinas a serem inseridas na grade curri-
cular do ensino médio. O projeto ¢ desenvolvido
em duas escolas publicas da periferia da cidade
do Rio de Janeiro. Desde 2018, o projeto ocorre
no CIEP? Raul Ryff, que se localiza no bairro de
Paciéncia e em 2020 comecgou a ser desenvolvido
no CIE?® Miécimo da Silva, localizado no bairro de
Campo Grande.

O CIEP 312 Raul Ryff e o CIE Miécimo da
Silva fazem parte da rede estadual de ensino, que é
responsavel pelo ensino médio. O Raul Ryff possui
940 estudantes e 42 professores, divididos em trés
turnos. Ja o Miécimo da Silva possui 477 estudantes
e 50 professores, divididos entre os turnos da manha
e da tarde, e, além do ensino médio regular, possui
também o ensino médio técnico, com 0s cursos de
edificagdes, administracao e informatica.

As disciplinas de permacultura e agroecologia
foram agregadas ao curriculo escolar a partir das
disciplinas Estudos Orientados e Projeto de Vida.
Suas inser¢des nas escolas se deram a partir do
contato direto dos integrantes do instituto com as
equipes de direcdo e de professores das escolas,
ndo fazendo parte da rede estadual como um todo.

As duas disciplinas possuem carga horaria de
duas horas-aula semanais. A disciplina de perma-
cultura ¢ desenvolvida com duas turmas da 1* série
do ensino médio tanto no Raul Ryff como no Mié-
cimo da Silva, com cerca de 30 estudantes em cada
turma. A disciplina de agroecologia ocorre como
continuagdo a de permacultura, sendo desenvolvida
com duas turmas da 2* série do ensino médio no
Raul Ryff, também com cerca de 30 estudantes em
cada turma. No Miécimo da Silva, a disciplina de
agroecologia ainda ndo foi iniciada.

Estudos Orientados e Projeto de Vida sao
disciplinas oferecidas para as turmas que fazem
parte do programa Ensino Médio Inovador, que
consiste em uma proposta do governo federal criada
em 2009, com o objetivo de apoiar e fortalecer os
sistemas de ensino estaduais no desenvolvimento de
propostas curriculares inovadoras. Suas ag¢des sdo
incorporadas gradativamente ao curriculo na busca
da ampliagdo do tempo dos estudantes na escola e
da diversidade de praticas pedagogicas.

As disciplinas Estudos Orientados e Projeto de
Vida sao flexiveis de acordo com as possibilidades
pedagogicas de cada unidade escolar, e sao pautadas
na disponibilidade de professores, nos interesses
dos estudantes e nas oportunidades de projetos
externos, como o projeto Escola Permacultural.
No CIEP Raul Ryft, as disciplinas de permacultura
e de agroecologia foram ofertadas como optativas
dentre outras disciplinas lecionadas por professores
efetivos da escola, como dancga, desenho, cinema,
musica e danga japonesa.

! Instituto Permacultura Lab ¢ uma organizagdo ndo governamental sem fins lucrativos, com sede na cidade do Rio de Janeiro, que atua nas
areas da agroecologia, da agricultura urbana, da educagdo ambiental e da permacultura.

2 Centro Integrado de Educagio Publica.

3 Centro Interescolar Estadual.
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Por meio de uma proposta pedagdgica que une
teoria e pratica de maneira interdisciplinar, as disci-
plinas de permacultura e de agroecologia estimulam
a autonomia, a criatividade e o pensamento critico
dos estudantes, a partir de atividades que promovem
reflexdes sobre questdes socioambientais presentes
em seus cotidianos, nas escalas micro € macrosso-
cial. Além disso, busca-se a construgdo coletiva
de solugdes que resultam em intervengdes praticas
no ambiente escolar, criando assim um laboratorio
vivo, que pode ser entendido como um ambiente de
experimentagdo e desenvolvimento coletivo.

Durante o periodo de execugio do projeto, as
principais intervengdes permanentes foram a cria-
cdo de uma central de compostagem, que ¢ utilizada
para tratar os residuos orgénicos produzidos na
escola, e a implementacdo de um sistema agroflo-
restal em parte do patio da escola. Os grandes temas
abordados nas aulas foram: sistemas agroflorestais,
compostagem, plantas medicinais e fitoterapicos,
yoga e meditagdo, alimentagdo saudavel, agricultura
urbana, diversidade e comunidades tradicionais. A
metodologia utilizada na abordagem dessas tema-
ticas incluiu aulas expositivas, rodas de conversa,
aulas tedrico-praticas e aulas de campo.

4. Método de pesquisa

A pesquisa aqui apresentada foi realizada a
partir da metodologia da Investigagcdo-Acao-Parti-
cipante (Fals Borda, 1999). Investigacdo-Acao-Par-
ticipante consiste em uma modalidade de pesquisa
qualitativa, que se orienta a partir da realidade
social e cotidiana dos participantes e se embasa em
alguns principios, como: a superagdo da disting@o
entre pesquisador ¢ objeto de pesquisa (grupo ou

populagdo a ser estudada), no sentido de valorizar
0s grupos que integram a pesquisa e os saberes que
eles possuem; e a producdo de conhecimento a partir
da praxis, que consiste na intera¢do entre teoria e
pratica, sob uma perspectiva de reflexdo-acao, que
promove uma interacdo entre conceitos e teorias
com as realidades locais (Fals Borda, 2015).

Sob essa perspectiva, foram coletadas infor-
magoes a partir de observagdes do cotidiano escolar.
Com o objetivo de avaliar o desenvolvimento das
disciplinas e o processo de ensino-aprendizagem,
foram aplicados 3 questionarios semiestruturados
para todos os estudantes que integravam as turmas
(no inicio, no meio e no fim do ano), e foram realiza-
dos encontros de avaliagdo da disciplina ao final de
cada semestre, envolvendo professores e estudantes.

5. Analise do projeto - dimensédes
pedagogicas da permacultura e da
agroecologia

5.1. Educag¢do ambiental, permacultura
e agroecologia contextualizadas com o
territorio

O desenvolvimento do projeto Escola Perma-
cultural se da sob o desafio de acontecer na Zona
Oeste da cidade do Rio de Janeiro, uma regido ori-
ginalmente rural, que passa por um processo degra-
dante de urbanizacao e exclusdo, marcado pela falta
de acesso a servigos de saude, cultura e educacao,
e pelo recebimento de industrias poluidoras, como
industrias sidertirgicas e de producdo de substancias
para o refino do petréleo (Tavares, 2019).

Nessa regido, ha um segundo problema que
consiste na auséncia de reconhecimento, por parte
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do poder publico, dos agricultores familiares que ali
residem ha geragdes, nos macicos, areas florestais e
seu entorno. Por essas razdes, tais familias de agri-
cultores vivem sob constante ameaga das politicas
preservacionistas e da especulacao imobiliaria.

As diferentes atividades desenvolvidas nas
disciplinas sdo, sempre que possivel, contextua-
lizadas com as questdes sociais locais. Algumas
questdes sdo levadas pelos professores, a partir de
um estudo prévio do historico da regido e também
pelas suas proprias experiéncias de vida, visto que
parte da equipe pedagodgica vive na mesma regiao
das escolas. Outras questdes sdo levadas pelos es-
tudantes, tendo em vista que o projeto possui uma
base pedagogica freireana, que proporciona que os
estudantes participem ativamente.

O projeto conta com a colaboragdo do es-
critorio modelo de arquitetura e urbanismo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro — Abrico,
que ¢ composto por estudantes e professores do
curso de arquitetura e urbanismo, e ¢ responsavel
por ministrar um modulo das disciplinas. Em 2018,
a principal atividade desenvolvida com a turma
de permacultura consistiu em um exercicio para
pensar a relagdo da escola com o bairro. Nele, os
estudantes dividiram-se em grupos e cada grupo
recebeu um mapa da escola e das ruas do entorno,
impresso em tamanho A0 (119 x 84 cm). A partir
da observacao do mapa, a discussao foi facilitada
pela pergunta “O que vem a sua cabega quando vocé
pensa neste lugar?”’. Cada grupo fez anotacdes e
debateu sobre como eles ocupam esse territorio* e
o0 que os elementos ali presentes significam para a

vida de cada um — ruas, pragas, escola, rio, campo
de futebol, local de deposito de lixo, entre outros.

No ano de 2019, foi realizada a mesma ativi-
dade do mapa com a nova turma de permacultura.
Ja com a turma de agroecologia — 2% série do ensino
médio — foi pensado mais objetivamente o espago da
escola a partir de uma maquete. Nela, os estudantes
debateram sobre como ¢ a escola atualmente e como
seria a escola ideal para eles.

Estudar sobre o espago escolar e sobre o
territério ¢ um importante exercicio para que 0s
estudantes pensem de maneira critica e discutam
sobre o local em que vivem e consigam identificar
0s pontos positivos presentes no seu cotidiano, bem
como as contradi¢des e situacdes de injustica que
enfrentam diariamente. Essa € uma das principais
bases da perspectiva critica da EA, que indica que as
atividades do projeto sejam elaboradas de maneira
contextualizada com a realidade local, e que haja
participacao ativa dos estudantes e integragdo com
toda a comunidade escolar.

Outro ponto de comunicacgao direta do projeto
com a realidade dos estudantes foi a participagdo
do MC Estudante no ano de 2019, na abertura do
festival cultural que ocorre anualmente na escola,
o Eurekando. Ao longo de dois anos de projeto,
pdde-se perceber que um forte elemento presente
na realidade dos estudantes do CIEP Raul Ryff ¢ o
rap. Para além de um estilo musical, o rap para eles
¢ uma forma de linguagem e de expressao. Muitos
estudantes participam de rodas de rima e fazem par-
te de grupos de rap. O MC Estudante ¢ conhecido
por compor letras com assuntos de disciplinas como

4 Entende-se territorio como o espago geografico somado as relagdes sociais que ali se manifestam, considerando suas dimensdes politicas,

econdmicas e culturais (Raffestin, 1993).
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historia, biologia, sociologia e até revisdes para o
ENEM, sempre com uma abordagem critica sobre
os temas, em forma de rap.

Uma das bases da permacultura e da agroe-
cologia ¢ a integracdo e valorizagdo de multiplos
saberes. Ao possibilitar a apresentacdo do MC
Estudante para toda a escola, o projeto promove
uma “ecologia dos saberes” (Santos, 2018), onde
saberes e elementos culturais de populagdes urba-
nas marginalizadas, como o hip-hop ¢ o rap, sdo
valorizados, estabelecendo assim um didlogo com
o saber cientifico.

5.2. Agrofloresta como elemento pedagogico

Em abril de 2018, teve inicio a implementagao
de uma agrofloresta no patio da escola. Agrofloresta,
ou sistema agroflorestal, consiste em um modelo de
plantio que tem como base o processo de sucessao
ecologica. Com isso, busca-se, principalmente, um
aumento gradativo da biodiversidade do agroecos-
sistema ¢ a melhora das condi¢des do solo. Sendo
assim, as agroflorestas sdo consideradas como um
modelo de agricultura que associa producao de
alimentos com recuperagdo ambiental (Londres et
al.,2017).

A agrofloresta na escola serve como um ele-
mento pedagdgico que proporciona a abordagem
de temas ligados a vérias disciplinas. No caso do
projeto Escola Permacultural, além de assuntos
relacionados as disciplinas de biologia, geografia
e historia, a agrofloresta facilitou a abordagem de
assuntos como seguranca ¢ soberania alimentar,
politicas publicas, cidadania e economia solidaria.

O inicio da atividade pedagogica da agroflo-
resta consistiu em um debate sobre alimentagdo e

produgdo de alimentos, onde os estudantes falaram
se ja tiveram algum contato com a agricultura.
Diversos estudantes relataram que seus familiares
jé praticaram a agricultura, seja para a comerciali-
7agao ou para consumo proprio, mas a maioria nao
desenvolve mais essa atividade.

Em seguida, foram realizadas duas aulas sobre
o0 historico e o desenvolvimento da agricultura no
mundo e o surgimento da agricultura industrial,
abordando suas contradigdes e injusti¢as locais e
globais, a partir de correlagdes com termos como:
monocultura; sementes transgénicas; revolugao
verde; desertos alimentares; desmatamento; éxo-
do rural; fome no Brasil e no mundo; impactos
dos agrotoxicos na satde da populagdo e ao meio
ambiente. Posteriormente, foi realizada uma dina-
mica onde, em grupos de cerca de cinco pessoas,
os estudantes separaram palavras e fotos ligadas a
agricultura convencional de palavras e fotos ligadas
a agroecologia e realizaram um debate.

As aulas introdutorias consistiram em momen-
tos de grande relevancia no processo de desenvol-
vimento da disciplina. Nessas aulas foram apresen-
tadas informagoes sobre os impactos da agricultura
industrial e suas interlocu¢des com questdes sociais,
ambientais e econOmicas. Além disso, os estudantes
demonstraram interesse em aprender mais sobre
agroecologia e agroflorestas, dando entusiasmo para
0 grupo avangar com os estudos.

As etapas seguintes consistiram no estudo
sobre o solo, com analise do solo da escola; estudo
sobre os principios basicos da agrofloresta; e plane-
jamento do plantio. Antes do plantio, os professores
realizaram uma aula tedrica sobre caracteristicas
gerais dos vegetais, como a fotossintese, e sobre
os principios da agrofloresta, como a sucessao
ecologica, as relagdes interespecificas, o controle
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biologico de pragas e o manejo ecologico do solo.
Em seguida, teve inicio o planejamento e desenho
dos canteiros, onde os estudantes e os professores
discutiram sobre quais espécies utilizar, o formato
dos canteiros, a disposi¢ao dos canteiros no terreno
em relag@o ao sol e o posicionamento das espécies
dentro do canteiro. Nesse momento, os professores
estimularam os alunos a observar as caracteristicas
fisicas e biologicas do patio da escola, como o tra-
jeto do sol e a mudanga na incidéncia solar no local
do plantio de acordo com as horas do dia, a dire¢ao
do vento, a presenca de insetos e de outros animais
no local e a existéncia de plantas indicadoras das
caracteristicas do solo.

Ap0s a realizagdo desses estudos, foram defi-
nidos os desenhos dos canteiros que os estudantes e
professores consideraram como mais eficientes para
o plantio. Em seguida, tiveram inicio as atividades
de plantio, que foram realizadas ao longo de 3 aulas.
Durante essas aulas, foram implementados cinco
canteiros lineares, com dez metros de comprimento
por um metro de largura e um canteiro em forma de
espiral, onde foi seguida a sugestdo de um grupo de
estudantes por um formato experimental.

O manejo do plantio foi feito ao longo do ano,
em aulas especificas e em mutirdes marcados com
os estudantes de maneira livre, quando era perce-
bida a necessidade de determinada intervengao. A
presenca da agrofloresta na escola promoveu a rea-
proximacao dos estudantes com elementos naturais
e com a pratica da agricultura, que muitos de seus fa-
miliares ja tiveram, mas foi sendo perdida ao longo
das geragdes. Um aspecto interessante consistiu no
fato de alguns estudantes comentarem com orgulho
que seus familiares eram ou ja tinham sido agricul-
tores. Isso representa uma mudanca de perspectiva
dajuventude em relagao a agricultura, que em geral

¢ vista com uma pratica no minimo desinteressante,
quando ndo como motivo de vergonha.

No ano de 2019, o projeto comegou a fazer
parte do Sistema Participativo de Garantia (SPG),
da Rede Carioca de Agricultura Urbana em conjunto
com a Associacdo de Agricultores Biologicos do
Estado do Rio de Janeiro (ABIO), com o objetivo
de realizar a certificacdo orgéanica do plantio reali-
zado na escola. O SPG consiste em uma forma de
avaliagdo da conformidade da producdo organica,
obtida por meio da verificagdo conjunta dos pro-
prios agricultores e representantes de instituicdes
de assessoria técnica, do cumprimento das normas
gerais de certificagdo contidas na legislacdo. Ha a
realizagdo de reunides mensais entre o grupo, jun-
tamente com a visita de avaliacdo da propriedade
de algum agricultor. Esse formato promove uma
aproximac¢do entre os agricultores e, mais do que
realizar a fiscalizacdo da conformidade organica
do plantio, cria-se uma rede de apoio, de troca de
experiéncias e de informagdes. Ao optar pelo SPG,
pretende-se estabelecer um sistema de garantia que
ndo dependa diretamente de técnicos e auditores
externos, onde os agricultores participantes da rede
assumam um compromisso de controle social ativo
na verificagdo do cumprimento das normas gerais
de certificacao (Caldas ef al., 2012).

A participagao da escola nesse processo permi-
tiu que os estudantes percebessem a relevancia e a
aplicabilidade concreta do projeto que desenvolvem
e do contetido estudado, o que faz com que estudar e
frequentar a escola sejam processos atrativos. Além
disso, se apresenta como uma possibilidade real para
a superagdo dos desertos alimentares (Beaulac et
al., 2009), por meio da utilizagdo do espago escolar
para a producao e acesso da populagao a alimentos
saudaveis.

Desenvolv. Meio Ambiente, v. 58, p. 334-350, jul./dez. 2021.

342



A partir de suas narrativas e dos questionarios
periddicos de avaliagdo, pode-se perceber como o
desenvolvimento de temas contextualizados com a
realidade dos estudantes estimulam o pensamento
critico e a capacidade de interpretacdo, de maneira
complexa, das diversas questdes vivenciadas no
dia a dia. Dessa maneira, os estudantes tornam-se
capazes de questionar suas condigdes de vida e de
buscar outros caminhos, como cidadaos ativos na
sociedade. As falas de uma estudante da turma de
permacultura e uma da turma de agroecologia do
ano de 2019, realizadas durante as rodas de con-
versa de avaliac@o da disciplina, apresentam bem
essa ideia:

Eu acho que assim, desde crianga a gente tem aquele
negocio de mudar o mundo, né. E aqui a gente apren-
de um pouquinho por onde a gente pode comegar a
mudar o mundo. Eu acho que é isso que a permacul-
tura faz, ensina a gente, da o caminho de por onde a
gente pode comegar [...] (Estudante 1).

A disciplina nos estimula a pensar de forma filoséfica
e pratica sobre a natureza, portanto, da espécie hu-
mana. Isso interfere diretamente nas minhas relagoes
interpessoais e intrapessoais por criar uma rede de
pensamentos filosoficos e agradaveis. E é claro, me-
lhora fisicamente o ambiente com o que é aprendido
(Estudante 2).

FIGURA 1 — Aula na agrofloresta em 2019.
FONTE: Acervo Instituto Permacultura Lab, 2019.
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5.3. Sementes aladas: indo além da sala de
aula e das disciplinas

Por meio da consideragdo de multiplos saberes
e do uso das areas externas da escola, a EA desen-
volvida pelo projeto apresenta uma nova visao sobre
o processo pedagdgico, mostrando a possibilidade
da extrapolagdo dos espagos fechados da sala de
aula e dos estudantes atuarem ativamente no pro-
cesso formativo. Essas caracteristicas despertam
transformagoes na instituigao escolar, gerando mais
estimulo aos estudantes e atraindo a atengdo de
outros professores e da direcdo. Isso pode ser per-
cebido com as falas de duas estudantes, da turma de
agroecologia e de permacultura, respectivamente:

A diferenca é que aprendemos na parte fisica, que
nos ajuda bastante a entender melhor, porque inte-
ragimos com a natureza e ndo com o papel e o lapis
(Estudante 3).

Eu posso ter aulas ao ar livre e ndo fico copiando na
sala de aula. Posso conhecer mais a natureza, sobre
as plantagoes, sobre o meio ambiente e muito mais
(Estudante 4).

Com o passar do tempo e conforme as inter-
vengdes na escola foram se tornando mais visiveis
— com o crescimento da agrofloresta, a construcéo
da central de compostagem e as aulas de yoga ao
ar livre —, a disciplina comecou a chamar mais
aten¢do de diversos professores, que movidos pela
curiosidade e possibilidade de integrar disciplinas
do curriculo com as praticas propostas pelas disci-
plinas de permacultura e de agroecologia, entraram
em contato com a equipe pedagogica do projeto.

O primeiro contato veio a partir de uma pro-
fessora de geografia que apresentou a proposta de
trabalhar em conjunto com sua disciplina o tema
de solos, a partir de praticas na agrofloresta. Outra
importante aproximacgdo foi com a professora de
quimica, que demonstrou interesse pelo projeto
em diversos momentos ¢ acompanhou uma aula
de campo realizada no maci¢o da Pedra Branca,
para conhecer as atividades dos agricultores locais
e participar da colheita do caqui. A partir dessa
aproximacao, iniciou-se uma articulacéo para pen-
sar aulas em conjunto, como a ideia de uma aula
de quimica sobre destilacdo de 6leos essenciais,
utilizando as plantas produzidas na agrofloresta
como matéria-prima.

Outra participacao significativa foi a de um
professor de biologia, que desde o inicio do projeto
se envolveu em diversas atividades, principalmente
as envolvidas com plantio e manejo da agrofloresta,
mesmo fora do seu horario de trabalho. Em 2019,
ele foi transferido para uma escola em outro bair-
ro, porém voltou para participar de um mutirdo.
Além disso, iniciou um projeto semelhante na sua
nova escola, com o plantio de uma agrofloresta no
patio. Ja no ano de 2020, o professor de educagio
fisica também entrou em contato procurando por
orientacdes para dar inicio ao desenvolvimento de
uma horta com alunos de uma escola municipal em
que trabalha.

Entre os temas de grande destaque no projeto
estdo o yoga e a meditacdo. Eles fazem parte da
grade curricular das duas disciplinas e sdo desen-
volvidos por meio da colaboragdo com a professora
de yoga e cientista ambiental, Taind Antonio, ide-
alizadora do projeto Yoga Marginal. Os estudantes
aprendem na teoria e na pratica sobre a filosofia do
yoga e tem acesso aos beneficios fisicos e mentais,
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que sao apontados pelos proprios estudantes, como
a reducao da ansiedade e o desenvolvimento do
autoconhecimento.

Esses resultados demonstram o potencial peda-
gogico das atividades relacionadas a agroecologia e
a permacultura, que enriquecem o ambiente escolar,
transformando-o em um ambiente estimulante e
integrador. Percebe-se também que esses temas ins-
piram outros professores a replicar os fundamentos
e estratégias pedagdgicas abordados pelo projeto
em diversos espagos de educagio.

5.4. Crescendo junto para florir

A presenga da agroecologia e da permacultura
na escola, por meio de disciplinas desenvolvidas
sob uma abordagem freireana, promovem a criagao
de espagos horizontais. O comprometimento com
a horizontalidade na sala de aula proporciona a
superag¢ao das hierarquias coercitivas, tdo presentes
nas escolas e universidades e com isso estimula a
existéncia do dialogo. Desse modo, os estudantes
sdo reconhecidos em suas particularidades e se re-
conhecem como integrantes da comunidade escolar
de que fazem parte.

De acordo com Freire (2014), uma proposta
pedagobgica dialdgica tem inicio no momento em
que ¢ definido o conteudo programatico da disci-
plina. Nesse contexto, o contetdo programatico
dialégico ndo pode ser uma imposi¢do, mas sim
uma proposta, em que os professores atuam como
mediadores dos estudantes em relagdo as bases
teoricas e atividades pedagogicas.

No projeto Escola Permacultural, o conteudo
programatico das disciplinas segue esses principios
dialogicos. Seu desenvolvimento ¢ embasado em

um planejamento anual feito previamente pelos
professores, porém tal planejamento € aberto para
os estudantes nos primeiros dias de aula e é revi-
sitado por todos no inicio do segundo semestre.
Além disso, o planejamento ¢ flexivel para sofrer
alteracdes de acordo com o desenvolvimento das
aulas e interesse dos estudantes. Dessa maneira, ha
um carater democratico nas disciplinas, onde todos
tém a possibilidade de participar ativamente da sua
construgdo, garantindo sua base dialogica.

Um exemplo da construgdo coletiva da dis-
ciplina se deu no ano de 2019, onde em diversas
aulas foram levantadas, pelos estudantes, questdes
sobre género, identidade, feminismo e sexualidade.
Nesses momentos, foi observado pelos professores
uma diversidade de opinides, indo desde grande in-
teresse e curiosidade por parte de alguns estudantes,
que muitas vezes se identificavam com as pautas,
até alguns comentarios de cunho preconceituoso.
Diante dessa realidade naturalmente polémica, os
professores convidaram o Coletivo Manas para
realizar uma aula e mediar o debate sobre os temas.
O coletivo, formado por mulheres, promove cine
debates sobre pautas relacionadas a questoes de
género contextualizadas com diferentes perspec-
tivas sociais.

O encontro realizado na escola contou com a
presenca de duas integrantes do coletivo que atuam
na curadoria dos temas e facilitacdo do debate, e
uma convidada, mulher travesti, negra e estudante
de graduagdo em uma universidade federal. O mais
enriquecedor, segundo a narrativa dos proprios es-
tudantes, foi a presenca da convidada, que a partir
de sua historia de vida suscitou um rico debate, que-
brando diversos tabus e preconceitos para muitos
estudantes. Foi possivel perceber a relevancia dessa
aula para trazer a tona o debate sobre a importancia
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da diversidade em suas multiplas dimensdes — bio-
logica, social, cultural, étnica e religiosa.

O didlogo genuino consiste em uma exigéncia
existencial, onde o encontro de duas ou mais
pessoas, permeadas por suas realidades de vida e
suas situagdes cotidianas, promove a possibilidade
de que todas expressem suas ideias e com isso haja
acolhimento entre as reflexdes e acdes de cada uma
(Freire, 2014). Esse processo tem como pressuposto
basico a confianga, que ndo existe a priori, mas ¢é
construida com o tempo.

A construcdo da confianga com os estudantes
€ um processo que pode ser percebido em todas as
turmas. No inicio dos anos letivos, quando os es-
tudantes ainda ndo conhecem os professores nem a
proposta dialogica e emancipatoria das disciplinas,
costuma haver certa resisténcia a participacao mais
ativa nas aulas. Isso pode ser facilmente compreen-
dido, visto que, em geral, as escolas possuem uma
estrutura bastante verticalizada, onde os estudantes
devem apresentar uma postura passiva frente aos
professores.

Com o passar do tempo — em geral entre
um e dois meses — os estudantes comecam a se
acostumar com a proposta da disciplina e comega
a surgir também uma relagdo mutua de confianga
dos estudantes entre si e com os professores. Com
isso, a postura passiva dos estudantes vai deixando
de existir. Nesse momento, a turma se transforma
emuma “comunidade de aprendizagem”, onde cada
individuo reconhece que sua atuagao ¢ fundamental
para o desenvolvimento do processo pedagogico
(Hooks, 2017).

A existéncia da confianca nas comunidades
de aprendizagem construidas com as disciplinas

de permacultura e de agroecologia ¢ amplamente
percebida pela satisfacao que os estudantes apresen-
tam em participar das atividades propostas. Além
disso, em diversos momentos durante os debates
promovidos, varios estudantes ja trouxeram a tona
questdes pessoais e sentimentos, que dificilmente
seriam apresentados em outras turmas, e apontaram
que o projeto promove um resgate das relagdes
sociais, baseadas na cooperacdo ¢ no acolhimento.
A existéncia de relagdes construtivas e de confianga
nas turmas pode ser observada nas falas de um es-
tudante da turma de agroecologia ¢ de um da turma
de permacultura de 2019:

A liberdade de expressdo, as interagoes, o retorno que
tem as nossas reclamagoes, aqui também nos somos
ouvidos, podemos tirar duvidas mais facilmente e
acima de tudo nos temos a liberdade de criar vinculo
com os professores (Estudante 3).

A permacultura refor¢a muito um pensamento que
eu tenho que é o seguinte: Tem muitas pessoas que
falam em preservar florestas, preservar os animais,
etc. Mas como vocé quer ajudar esse espago se
vocé ndo ajuda a sua propria espécie, que é o ser
humano? Para vocé conseguir formar uma rede de
humanos bons, que tém for¢a de vontade, vitalidade
para ir para floresta e aprender com ela, vocé tem
que ter humanos com a saude mental boa, para ndo
se autodestruir e entdo proteger a floresta. [...] Essa
aula, a permacultura inteira, pelo menos ao que eu vi,
ela fala muito sobre humanidade. Vocés conseguiram
criar dentro da gente uma humanidade muito positiva,
por que na minha casa, eu ndo crio uma humanidade
tdo positiva assim, eu criei uma humanidade autodes-
trutiva, pesada. Mas aqui ndo, foi um ambiente mais
acolhedor (Estudante 5).
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5.5. Dificuldades do caminho

Durante o desenvolvimento do projeto, varias
dificuldades foram vivenciadas. Tais dificuldades
vao desde particularidades das institui¢cdes escolares
até questdes estruturais do sistema educacional.

Como o projeto é realizado por uma organiza-
¢do ndo governamental — o Instituto Permacultura
Lab —, um grande desafio foi a obtencao de recursos
para financiar os gastos com a equipe pedagogica e
com os materiais necessarios para o desenvolvimen-
to das aulas. O instituto conseguiu esses recursos
através de fundagdes que apoiam projetos sociais.
No ano de 2018, os recursos foram conseguidos
através de um edital, € nos anos de 2019 e 2020
através de apoio direto.

Para que nao haja a dependéncia de ONGs ¢
instituicdes externas as escolas no desenvolvimento
de projetos como este, ¢ necessario que 0s pro-
fessores que integram as redes publicas de ensino
sintam-se seguros e capacitados para o desenvolvi-
mento destes projetos. Para tal, se faz necessario que
ocorra a formagao continuada dos professores. Isso
poderia ser solucionado com a promogao de cursos
pelas secretarias de educagdo e com o estimulo e
garantia de condigdes por parte das secretarias para
que os professores realizem pos-graduagao /ato
sensu e strictu sensu.

Visando contribuir com a ampliagcao do
numero de professores capacitados para o desen-
volvimento de atividades de educa¢do ambiental
significativas, o Instituto Permacultura Lab e o
Grupo de Estudos em Educacdo Ambiental desde
el Sur — GEASur, da Universidade Federal do Es-
tado do Rio de Janeiro, promoveram, em 2020, um
curso para professores onde foram apresentadas as

metodologias e reflexdes sobre conceitos e temas
desenvolvidas no projeto Escola Permacultural. O
curso foi desenvolvido no formato on-line, com
cerca de 16 horas de atividades, e contou com a
participag@o de 137 pessoas de todo o Brasil, envol-
vendo professores da educacao basica, estudantes
de licenciatura, professores de nivel superior e
educadores em contexto nao formal.

Um grande desafio vivenciado durante o
desenvolvimento do projeto foi conseguir o envol-
vimento dos professores de outras disciplinas e dos
funcionarios da escola. Mesmo com as disciplinas
presentes no projeto politico pedagdgico da escola
e com a sua apresentacdo nos conselhos de classe
e em momentos diversos durante o cotidiano esco-
lar, poucos professores e demais funcionarios se
envolveram com as disciplinas. A dificuldade do
envolvimento de professores em outras atividades
nas escolas, além das aulas convencionais, foi discu-
tida por Martins et al. (2019), que apontam que por
tras de uma aparente falta de interesse, estao fatores
como baixa remuneragdo, sobrecarga de trabalho,
contratos temporarios e terceirizagao.

Um outro fator, que nao foi uma dificuldade
nesta experiéncia, mas pode ser limitante em muitas
escolas, ¢ a disponibilidade de espago externo para
a realizagdo do plantio e das atividades correlatas.
Esse fator pode ser superado com o uso de vasos
de diferentes tamanhos e de caixotes de madeira
para o plantio.

6. Consideracgoes finais

Esse projeto possibilitou perceber que a inser-
¢do das tematicas da agroecologia e da permacultura
como disciplinas escolares, atreladas as bases da
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educacdo popular, possibilitam que a EA, em uma
abordagem critica, seja trabalhada como um campo
que propicia a reflexdo da realidade social em sua
complexidade, a0 mesmo tempo em que permitiu
elaborar processos de desenvolvimento da auto-
nomia dos estudantes, numa a¢ao que constituiu a
promocao de conexdes tematicas interdisciplinares
a partir da realidade escolar.

O desenvolvimento das disciplinas, embasado
em referenciais da agroecologia, da permacultura,
da educagdo ambiental critica e da educagado popu-
lar, estimulou a criagdo de um solo fértil, propicio
para o desabrochar de processos criativos a partir
de temas variados pertencentes ao cotidiano dos
alunos, indo dos processos bioquimicos da fotossin-
tese ao rap. Dessa maneira, os estudantes exploram
as atividades escolares a partir de seus proprios
universos, valorizando-os para repensar a propria
escola e o sentido da educacdo.

Esse processo de desenvolvimento do conhe-
cimento mostrou que a agroecologia e a permacul-
tura apresentam entrelagamentos que possibilitam
a visualizag¢do da realidade complexa e critica do
meio ambiente. Além disso, forneceram a dimensido
pratica que ¢ fundamental que faga parte da EA em
sua perspectiva critica.

A EA criticando pode se limitar ao desenvolvi-
mento teorico e ao discurso critico sobre a realidade.
A permacultura e a agroecologia possibilitaram que
a concretizacao dessa pratica se materializasse numa
dinamica nutrida pela horizontalidade e por proces-
sos participativos. Iniciativas e temas que partiram
dos estudantes foram incorporados as propostas do
projeto, contribuindo para a criagdo de um ambiente
acolhedor, com relacdes de confianga, que permiti-
ram a expressao do potencial criativo dos estudantes

e levaram ao exercicio da praxis pedagogica, num
processo leve e continuo.

Essa experiéncia se mostrou um trabalho cole-
tivo onde educacdo, participacao social e articulagao
com a comunidade se entrelacam. A diversidade de
seres, corpos, ideias e atravessamentos foram faceis
de observar com as materializagdes dos processos
que ensaiamos. Como destaque, tem-se a possibi-
lidade de a escola cumprir um dos seus grandes
papéis, que é o de contribuir para a construgdo de
inéditos viaveis e catalisar a transformacao efetiva
da sociedade, por meio de processos pedagogicos
humanizados, que criam elementos para sua reali-
zagao de forma solidaria, criativa e potente.
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